Dostosowania wymagan edukacyjnych, warunkow nauki
do mozliwosci psychofizycznych ucznia i jego potrzeb oraz sposoby
indywidualizacji pracy na zaje¢ciach
w zakresie przedmiotow przyrodniczo-matematycznych
w Szkole Podstawowej nr 28 im. Kornela Makuszynskiego w Poznaniu

PRZYRODA/BIOLOGIA

1.UCZNIOWIE ZE SPECYFICZNYMI TRUDNOSCIAMI W UCZNIU SIE / O INTELI-
GENCJI NIZSZEJ NIZ PRZECIETNA/DYSLEKSJA

- stosowanie metod poszukujacych, obserwacyjnych, badawczych,

- stosowanie jasnych i precyzyjnych polecen ustnych i pisemnych, upewnienie si¢ czy zostaly do-
brze zrozumiane,

- czeste odwotywanie si¢ do konkretu (np. graficzne przedstawianie tresci zadan),

- podawanie polecen w prostszej formie,

- podchodzenie do dziecka w trakcie wykonywania zadania, zadawanie pytan pomocniczych,

- unikanie trudnych, czy bardzo abstrakcyjnych poje¢,

- dzielenie wigkszych partii materiatu na czesci,

- wydtuzenie czasu przeznaczonego na wykonanie zadan (sprawdziany, praca na lekcji),

- nieodpytywanie ucznia na forum klasy,

- stosowanie odpowiedzi ustnych zamiast sprawdzianow pisemnych (jesli taka jest prosba ucznia),

- w miar¢ mozliwos$ci umozliwienie uczniowi zaj¢cia miejsca blisko nauczyciela.

2. UCZNIOWIE Z ZESPOLEM ASPERGERA/ AUTYZM

- zachowywanie schematu pracy na lekcjach 1 statosci dziatan (np. zajmowanie tej samej fawki lub
stolika podczas zaj¢c),

- nalezy bra¢ pod uwage zainteresowania ucznia, bazowac na jego mocnych stronach,

- kierowanie polecen indywidualnie do ucznia, zwracanie si¢ do niego po imieniu,

- stosowanie jasnych i precyzyjnych polecen ustnych i pisemnych, upewnienie si¢ czy zostaly do-
brze zrozumiane;

- uwzglednianie deficytow w zakresie rozumienia niedostownych wypowiedzi, ironii, metafor, stow
1 wyrazen wieloznacznych,

- stosowanie metod poszukujacych, obserwacyjnych, badawczych,

- odwotywanie si¢ do konkretéw,

- zadawanie dodatkowych pytan naprowadzajacych,

- dostosowanie tempa pracy do mozliwosci ucznia.
3. UCZNIOWIE Z DYSGRAFIA, DYSORTOGRAFIA.

- pomijanie strony graficznej pracy i poprawnosci ortograficzne;j,

- jesli to mozliwe dawanie dziecku gotowej notatki z lekcji do wklejenia,

- dopuszczenie pisania prac sprawdzajacych i1 notatek drukowanymi literami,

- zamieni¢ sprawdzian na odpowiedz ustng (jesli uczen wyrazi takg wolg),

- dopytanie ucznia, jesli udzielona odpowiedz pisemna jest nieczytelna dla nauczyciela.

CHEMIA

1.UCZNIOWIE ZE SPECYFICZNYMI TRUDNOSCIAMI W UCZNIU SIE / O
INTELIGENCJI NIZSZEJ NIZ PRZECIETNA/DYSLEKSJA

- stosowanie sprawdzianéw o obnizonym stopniu trudnos$ci (stosowanie testow wyboru, zdan
niedokonczonych, tekstow z lukami),



- wydtuzanie czasu pisania prac pisemnych,

- dzielenie na mniejsze partie materialu programowego wymagajacego znajomosci wielu wzorow,
symboli,

- zroznicowanie sposobu oceniania,
- wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci 1 bezpieczenstwa,
- motywowanie do pracy i docenianie matych sukcesow,

- sprawdzanie wiedzy poprzez przesledzenie toku rozumowania w danym zadaniu i jesli jest on
poprawny wystawianie uczniowi oceny pozytywnej,

- posadzenie takiego ucznia blisko nauczyciela, dzigki czemu wzrasta bezposrednia kontrola
nauczyciela,

- nagradzanie za prac¢ samoksztalceniowg ucznia w domu,
- pozwolenie uczniowi na korzystanie z gotowych wzoréw 1 tablic.
2. UCZNIOWIE Z ZESPOLEM ASPERGERA/AUTYZM

- zachowywanie schematu pracy na lekcjach 1 statosci dziatan (np. zajmowanie tej samej tawki lub
stolika przez ucznia podczas zajec¢ , stosowanie schematu lekcji);

- uprzedzanie ucznia, co jest przewidziane do realizacji oraz o planowanych zmianach,

- dawanie instrukcji dotyczacej poszczegolnych czynnosci ¢wiczacych umiejetnosci odczytywania
symboliki chemicznej,

- eliminowanie bodzcow rozpraszajacych (wzrokowych, stuchowych);

- zwrdcenie uwagi na mozliwg nadwrazliwos$¢ ucznia na niektdre bodzce i odpowiednie reagowanie
(np. nadwrazliwos¢ stuchowa - znizanie tonu glosu podczas rozmowy, wzrokowa - tworzenie
stonowanych dekoracji w klasie itp.),

- kierowanie polecen indywidualnie do ucznia, zwracanie si¢ do niego po imieniu;

- robienie przerw migdzy wypowiadanymi zdaniami, tak by da¢ uczniowi mozliwo$¢ ich
przetworzenia;

- powtarzanie polecenia, sprawdzanie stopnia jego zrozumienia;

- zachgcanie ucznia, by w razie potrzeby prosil o powtorzenie, uproszczenie czy zapisanie
polecenia;

- dostrzeganie, nazywanie i chwalenie wszelkiego zachowania empatycznego
- uzywanie krotkich zdan, prostego i jednoznacznego jezyka - podawanie jasnych instrukcji;

- w razie potrzeby wydluzanie czasu przeznaczonego na wykonywanie poszczeg6lnych zadan i prac
pisemnych;

- dzielenie zadania na wieloetapowe krotsze czesci,

- w miar¢ mozliwosci sprawdzanie wiedzy ucznia w formie przez niego preferowanej (np. zamiast
odpowiedzi pisze tekst)



- zezwolenie na prezentacj¢ wiedzy w dowolnej formie, jezeli zgadza si¢ ona z tematem zajec;

- z powodu impulsywnosci 1 problemdéw w czekaniu na swoja kolej odpytywanie ucznia w
pierwszej kolejnosci;

3. UCZNIOWIE Z DYSGRAFIA, DYSORTOGRAFIA.

- roztozenie nauki definicji, regut wzordw, symboli chemicznych roztozy¢ w czasie, czgste
przypominanie i utrwalanie,

- nie wyrywanie do natychmiastowej odpowiedzi, przygotowanie wczesniej zapowiedzia, ze uczen
bedzie pytany

- w trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzanie, czy uczen przeczytal tres¢ zadania i czy
prawidtowo ja zrozumial, w razie potrzeby udzielanie dodatkowych wskazdwek.

- w czasie sprawdziandw zwigkszenie ilo$ci czasu na rozwigzanie zadan.

- podanie uczniowi do rozwigzania w domu podobne zadania uwzglgdniajace trudnosci z
zapisywaniem reakcji chemicznych itp.

- dzielenie na mniejsze porcje materialu sprawdzajacego wiedzg.

- ocenianie toku rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik zadania byt bledny, co wynika¢
moze z pomytek rachunkowych.

- ocenianie dobrze, jesli wynik zadania jest prawidtowy, chocby strategia dojscia do niego byta
niezbyt jasna.

FIZYKA

1.UCZNIOWIE ZE SPECYFICZNYMI TRUDNOSCIAMI W UCZNIU SIE / O INTELI-
GENCJI NIZSZEJ NIZ PRZECIETNA/DYSLEKSJA
- zwigkszenie ilosci czasu na rozwigzanie zadan podczas kartkowek i sprawdzianow,

- oceniany tok rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik zadania byt btedny, co wynika¢ moze
z pomylek rachunkowych,

- udzielanie dodatkowych wskazéwek 1 instrukcji,
- uwzgledniane trudno$ci zwigzane z myleniem znakow dziatan, przestawianiem cyfr,
- stopniowanie trudno$ci w nauce, aby umozliwi¢ uczniowi sukces w opanowaniu materiatu.

2. UCZNIOWIE Z ZESPOLEM ASPERGERA/ AUTYZM
- udzielanie dodatkowych wskazéwek 1 instrukcji,

- zwigkszenie iloSci czasu na rozwigzanie zadan podczas kartkowek 1 sprawdziandw,

- w trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzaé, czy uczen przeczytal tre$§¢ zadania
1 czy prawidtowo ja zrozumial, w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych wskazdwek,

- dzielenie zadan na etapy 1 zachg¢canie do wykonywania malutkimi krokami,

- oceniany tok rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik zadania byt btedny, co wynika¢ moze
z pomylek rachunkowych,



- unikanie uzywania ironii, przenos$ni czy idiomow. Kazdy wyraz twarzy i gest jest poparty informa-
cja stowna.

3. UCZNIOWIE Z DYSGRAFIA, DYSORTOGRAFIA.
- wiekszy nacisk na wypowiedzi ustne,

- w trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzaé, czy uczen przeczytal tre$¢ zadania
1 czy prawidlowo ja zrozumial, w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych wskazowek.

MATEMATYKA

1.UCZNIOWIE ZE SPECYFICZNYMI TRUDNOSCIAMI W UCZNIU SIE / O
INTELIGENCJI NIZSZEJ NIZ PRZECIETNA

- w czasie lekcji upewnianie si¢, czy uczen wlasciwie zrozumial tre$¢ zadan 1 polecen,

- wydhuzanie czasu potrzebnego na pisanie sprawdzianow 1 kartkowek,

- pomaganie w rozwigzywaniu zadan tekstowych poprzez zadawanie pytan naprowadzajacych
- stosowanie metody pozytywnego zachgcania,

- dostrzeganie sukcesOw 1 staran ucznia,

- stosowanie pytania naprowadzajgcego, przeformutowywanie pytania, podawanie dodatkowe;j
instrukcji, objasnienia,

- w miar¢ mozliwosci stosowanie ustnej formy odpytywania niz pisemnej,

- umozliwienie wielokrotnego poprawiania sprawdzianéw, przygotowanie testow dostosowanych
do mozliwosci ucznia,

- w ocenianiu zwracanie wigkszej uwagi na wysitek wlozony w wykonanie zadania, niz ostateczny
efekt pracy, podawanie polecen w prostszej formie (dzielenie zloZzonych tresci na proste, bardziej
zrozumiale czgs$ci),

- nauczyciel moze odpyta¢ ucznia na osobnosci, a nie przy catej klasie.

2. UCZNIOWIE Z ZESPOLEM ASPERGERA, AUTYZM

- wydtuzenie czasu pracy na kartkdwkach i sprawdzianach,

- stosowanie polecen naprowadzajacych, powtarzanie polecen przekazywanych ustnie,
wyczekiwanie,

- stosowanie pozytywnego zachecania,
- dostrzeganie sukcesow 1 staran ucznia,

- niewyrywanie do natychmiastowej odpowiedzi, dawanie wigcej czasu na zastanowienie si¢
- formutowanie krotkich, prostych polecen,

- stosowanie pytania naprowadzajacego, przeformutowywanie pytania, podawanie dodatkowe;j
instrukeji,



- podawanie dodatkowego objasnienia,

- W ocenianiu zwracanie wigkszej uwagi na wysitek wlozony w wykonanie zadania,

- odpytywanie w okresie dobrej koncentracji uwagi,

- w pracach pisemnych nie jest brana pod uwagg strona graficzna pisma,

- unikanie trudnych pojec¢,

- kontrolowanie pracy na lekcji,

- unikanie trudnych, abstrakcyjnych poje¢,

- unikanie bodzcow rozpraszajacych ucznia,

- podczas zadan wymagajacych wyobrazni przestrzennej stosowanie dodatkowych rysunkow,
g?llsj(g;NIOWIE Z. DYSGRAFIA, DYSORTOGRAFIA

- wydhuzenie czasu na prace pisemne,

- w zwigzku z trudno$ciami w pisaniu uczen czesciej udziela odpowiedzi ustnych podczas lekeji,
- w pracach pisemnych btedy ortograficzne sa poprawiane, ale nie majag wptywu na oceng,

- w czasie lekcji upewnianie si¢, czy uczen wiasciwie zrozumiat tres¢ zadan 1 polecen,

- podczas oceniania niezwracanie uwagi na bledy 1 trudnosci wynikajacych z wady wymowy,

- stosowanie metody pozytywnego zachgcania,

- dostrzeganie sukcesow 1 staran ucznia,

- w pracach pisemnych nie jest brana pod uwagg strona graficzna pisma.

GEOGRAFIA

L.UCZNIOWIE ZE SPECYFICZNYMI TRUDNOSCIAMI W UCZNIU SIE / O INTELI-
GENCJI NIZSZEJ NIZ PRZECIETNA/DYSLEKSJA
- zmniejszenie ilo§ci materiatlu odpowiednio do mozliwosci percepcyjnych ucznia,

- wydluzenie czasu pracy,

- zadawanie 1 sprawdzanie materialu malymi partiami,
- czgste powtarzanie opracowanego materiatu,

- state upewnianie si¢, czy uczen zrozumiat polecenie,

-naprowadzanie na wlasciwe tory.



2. UCZNIOWIE Z ZESPOLEM ASPERGERA/ AUTYZM
- eliminowanie bodzcow rozpraszajacych uwage ucznia,

- kierowanie polecen indywidualnie do ucznia, powtarzanie polecenia,
- zadawanie dodatkowych pytan,
- dzielenie zadania na krétsze czesci.

3. UCZNIOWIE Z DYSGRAFIA, DYSORTOGRAFIA.
- sprawdzanie pracy poprzez odczytanie pracy przez ucznia,

- naktanianie do pisania drukowanymi literami,

- podawanie zasad ortografii w zrozumiaty dla ucznia sposob.

INFORMATYKA

1.UCZNIOWIE ZE SPECYFICZNYMI TRUDNOSCIAMI W UCZNIU SIE / O INTELI-
GENCJI NIZSZEJ NIZ PRZECIETNA/DYSLEKSJA

- indywidualizacja pracy z uczniem,

- zwigkszenie iloSci czasu na rozwigzanie zadan podczas kartkowek 1 sprawdziandw,

- dzielenie zadan na etapy i zachgcanie do wykonywania malutkimi krokami,
- stwarzanie sytuacji wyboru zadan o r6znym stopniu trudnosci,
- stopniowanie trudno$ci w nauce, aby umozliwi¢ uczniowi sukces w opanowaniu materiatu,

- uzycie wizualnych i praktycznych materialéw edukacyjnych: wykorzystanie ilustracji, diagra-
my, modele oraz praktyczne ¢wiczenia, aby ulatwi¢ zrozumienie abstrakcyjnych koncepcji informa-
tycznych,

- programy edukacyjne z interaktywnymi funkcjami: wprowadzenie do zaje¢ programy eduka-
cyjne z interaktywnymi funkcjami, ktére moga pomoc w przyswajaniu koncepcji informatycznych
W sposob dostepny i przystepny,

- postep do materialow audiowizualnych: udostepnienie nagrania wideo, podcasty lub materiaty
audiowizualne, ktére moga by¢ shuchane zamiast czytane, aby uczniowie mogli lepiej przyswoic in-
formacje,

- wsparcie w organizacji pracy: pomoc uczniowi w organizowaniu pracy, stosujac klarowne in-
strukcje, uporzadkowany uktad materiatu i jasne cele lekcji, aby utatwi¢ mu skupienie uwagi i zro-
zumienie tematu,

- alternatywne formy oceniania: zastosowanie réznorodnych form oceniania, takie jak projekty
praktyczne, prezentacje ustne lub zadania grupowe, ktére umozliwig uczniowi wykazanie sie w ob-
szarach, w ktérych ma mocne strony,

- ulatwienia w pisaniu: zapewnienie uczniowi ulatwienia w pisaniu, takie jak korzystanie z kompu-
tera zamiast pisania recznego, edytory tekstu z funkcjg sprawdzania pisowni oraz dhuzszy czas na
ukonczenie zadan pisemnych,

- wsparcie emocjonalne: stworzenie przyjazne i wspierajace Srodowisko, w ktérym uczniowie
moga czuc sie komfortowo w wyrazaniu swoich trudnosci i potrzeb,



- indywidualizacja nauczania: dostosowanie tempa nauczania oraz poziom trudnosci materialu do
indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniéw, zapewniajac im odpowiednie wyzwanie bez zbyt-
niego przytlaczania,

- wsparcie technologiczne: wykorzystanie oprogramowania edukacyjne lub narzedzia technolo-
giczne, ktore moga pomdc uczniom w przyswajaniu materiatu informatycznego, np. gry edukacyjne
lub interaktywne lekcje,

- regularna komunikacja i informowanie: utrzymanie otwarta, regularng komunikacje z uczniami
oraz ich opiekunami, informujac ich o postepach, sukcesach i obszarach wymagajacych dodatkowej

pracy.

Dostosowania te moga pomdc uczniom ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢, o nizszej niz
przecietna inteligencji lub z dysleksja, osiggnac¢ sukcesy w nauce informatyki poprzez odpowiednie
wsparcie 1 dostosowanie podej$cia nauczania.

2. UCZNIOWIE Z ZESPOLEM ASPERGERA/ AUTYZM
- kierowanie polecen indywidualnie: zwracanie si¢ do ucznia po imieniu,

- stosowanie przerwy mi¢dzy zdaniami w celu przetworzenia wypowiedzi przez ucznia,

- powtarzanie polecenia: upewnianie si¢, czy uczen zrozumial polecenie, i zachg¢canie go do prosby
o powtdrzenie lub uproszczenie, jesli jest to potrzebne,

- wykorzystanie zainteresowan ucznia podczas prowadzenia lekcji,

- unikanie uzywania ironii, przenos$ni czy idiomow. Kazdy wyraz twarzy i gest jest poparty informa-
cja stowna.

- struktura lekcji: zapewnienie klarowng strukture lekcji z wyraznie zdefiniowanymi etapami i ce-
lami, aby zapewni¢ uczniowi poczucie bezpieczenstwa i przewidywalnosci,

- indywidualizacja zadan: dostosowanie zadania programistyczne do indywidualnych zaintereso-
wan i umiejetnosci ucznia, pozwalajac mu wykazac sie w obszarach, w ktorych jest silny,

- wyjasnienia werbalne: udzielanie jasnych, konkretnych wyjasnien werbalnych i unika¢ z}ozo-
nych jezykowych konstrukcji, aby utatwi¢ zrozumienie materiatu,

- praktyczne doswiadczenia: zapewnienie mozliwos¢ praktycznego eksperymentowania z progra-
mowaniem poprzez tworzenie prostych projektow i rozwigzywanie problemow praktycznych,

- zrozumienie potrzeb sensorycznych: zwr6¢ uwage na potrzeby sensoryczne ucznia i dostosowa-
nie srodowiska klasy, aby zmniejszy¢ nadmiar bodZcéw sensorycznych, co moze by¢ przydatne
szczegOlnie w zajeciach z komputerami,

- wsparcie spoleczne: pomoc uczniowi rozwijajac umiejetnosci spoteczne poprzez wykorzystanie
partnerstw w zadaniach lub projektach grupowych, jednoczesnie respektujac jego potrzebe prywat-
nosci i przestrzeni osobistej,

- regularna komunikacja: utrzymuj otwarta, regularng komunikacje z uczniem oraz jego opieku-
nami, aby monitorowac postepy i reagowac na ewentualne trudnosci,

- pozytywne wzmocnienie: podkreslanie i nagradzanie pozytywnych osiggnie¢ ucznia, aby utrzy-
mac¢ motywacje do nauki,

- wsparcie technologiczne: wykorzystanie z oprogramowania lub narzedzi edukacyjnych, ktore
moga pomoc uczniowi w przyswajaniu materiatu, np. programy wspomagajace nauke programowa-
nia.



Dostosowania te moga pomdc uczniom z zespotem Aspergera lub autyzmem w osiggnigciu
sukcesOw w nauce informatyki poprzez odpowiednie wsparcie i dostosowanie podejscia nauczania.

3. UCZNIOWIE Z DYSGRAFIA, DYSORTOGRAFIA.
- w trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzaé, czy uczen przeczytal tre$¢, zadania
i czy prawidtowo j3 zrozumiat, w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych wskazowek,

- btedy ortograficzne podczas pracy z programami, takimi jak Word czy PowerPoint nie sg brane
pod uwage,

- korzystanie z technologii: pozwolenie uczniowi korzystac¢ z komputera zamiast pisac recznie, np.
do wykonywania zadan programistycznych,

- edytory tekstu z funkcja sprawdzania pisowni: zachecanie ucznia do korzystania z edytorow
tekstu z wbudowang funkcja sprawdzania pisowni, aby poprawi¢ poprawno$¢ pisowni,

- materialy audiowizualne: Udostepnie materiatow wideo lub podcasty, ktére moga by¢ stuchane
zamiast czytane, aby uczniowie mogli tatwiej przyswajac¢ informacje,

- alternatywne sposoby udokumentowania rozwigzan: Pozwolenie uczniowi alternatywne sposo-
by udokumentowania rozwiazan, np. przez rysowanie schematow zamiast pisania dlugich opiséw,

- wsparcie technologiczne: Wykorzystanie oprogramowania edukacyjnego, ktore moze poméc w
przyswajaniu koncepcji informatycznych, np. gry edukacyjne lub interaktywne lekcje,

- wsparcie ortograficzne: Udostepnienie narzedzia do sprawdzania pisowni i stowniki online, aby
wspomoc ucznia w poprawnosci pisowni podczas pracy z jezykami programowania czy tworzeniu
dokumentacji.

Te dostosowania mogg pomoc uczniom z dysgrafig i dysortografig skuteczniej uczestniczy¢é w
zaje¢ciach informatyki 1 osiagnaé sukcesy w nauce.

TECHNIKA

1.UCZNIOWIE ZE SPECYFICZNYMI TRUDNOSCIAMI W UCZNIU SIE / O INTELI-
GENCJI NIZSZEJ NIZ PRZECIETNA/DYSLEKSJA

- dostosowane tempo i poziom trudnosci: dostosowanie tempa nauczania oraz poziom trudnos$ci
materiatu do indywidualnych potrzeb i mozliwo$ci uczniow, zapewniajac im odpowiednie wyzwa-
nie bez zbytniego przytlaczania,

- réznorodne metody nauczania: stosowanie réznorodnych metody nauczania, takie jak uczenie si¢
poprzez dziatanie, wspolprace, gry edukacyjne i eksploracje, aby umozliwi¢ uczniom o réznych sty-
lach uczenia si¢ przyswajanie materiatu,

- utatwione czytanie i pisanie: korzystanie z materiatéw audio, teksty zwigkszonej czcionki oraz na-
rzedzia do czytania i pisania wspomagajacego, aby umozliwi¢ uczniom z dysleksjg lub trudnoscia-
mi w czytaniu i pisaniu lepszy dostep do tresci,

- indywidualizacja zadan: dostosowania zadania projektowe i ¢wiczenia do indywidualnych umie-
jetnosci 1 zainteresowan ucznidow, dajac im mozliwo$¢ wykazania si¢ w obszarach, w ktorych sa
mocne,

- wsparcie technologiczne: mozliwo$¢ korzystania z technologii, takich jak komputery, tablety,
oprogramowanie edukacyjne i aplikacje, ktore mogg pomoc uczniom w przyswajaniu materiatu i
wykonywaniu zadan,

- wsparcie emocjonalne: zapewnienie uczniom wsparcie emocjonalne i pozytywng atmosfere w kla-
sie, aby pomoc im radzi¢ sobie z ewentualnymi frustracjami zwigzanymi z trudno$ciami w nauce,



- czgste powtdrzenia i1 sprawdzanie zrozumienia: regularnie powtarza¢ kluczowe koncepcje 1 spraw-
dza¢ zrozumienie materiatu, stosujac rézne formy ocen, takie jak krotkie quizy, prace grupowe czy
projekty indywidualne,

- indywidualne konsultacje: zapewnienie czasu na indywidualne konsultacje z uczniami, aby moc
udziela¢ im dodatkowej pomocy, wyjasnia¢ trudne koncepcje i monitorowac ich postepy.
Dostosowania te mogg pomodc uczniom ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢, 0 nizszej niz
przecietna inteligencji lub z dysleksja, osiagnaé sukcesy w nauce techniki poprzez odpowiednie
wsparcie 1 dostosowanie podejsScia nauczania.

2. UCZNIOWIE Z ZESPOLEM ASPERGERA/ AUTYZM

- jasne instrukcje: udzielanie prostych 1 jasnych instrukcji, unikajgc nadmiaru skomplikowanego je-
zyka technicznego,

- wsparcie wizualne: wykorzystuje schematy blokowe, diagramy i rysunki techniczne, aby utatwic
zrozumienie zlozonych koncepcji,

-struktura lekcji: stosowanie klarowng strukture lekcji, podzielong na etapy, z wyraznymi celami
1 przewidywalnymi aktywnos$ciami,

- praktyczne doswiadczenia: zapewnienie mozliwos¢ praktycznego eksperymentowania i dziatania,
aby umozliwi¢ uczniowi bezposrednie zetkniecie si¢ z materialem i lepsze zrozumienie,

- dostosowane narzg¢dzia 1 materiaty: dostosowanie materialow edukacyjnych i narzedzia do indywi-
dualnych potrzeb ucznia, na przyktad poprzez uproszczenie lub rozbudowanie zadan,

- regularne powtdrzenia: regularnie przypominanie o wczesniej omawianych koncepcjach 1 umozli-
wiaj wielokrotne praktykowanie umiej¢tnosci,

- dostosowanie $rodowiska: stosowanie strategii zmniejszajace bodzce sensoryczne w otoczeniu
technicznym, takie jak regulacja o§wietlenia czy zapewnienie cichych miejsc pracy,

- wsparcie spoteczne: wspieranie interakcje spoteczne, na przyktad poprzez partnerstwa w zada-
niach lub grupowe projekty, ale jednocze$nie respektowanie potrzeby ucznia dotyczace prywatnosci
1 przestrzeni osobistej,

- indywidualizacja ocen: dostosowanie metod oceniania, uwzgledniajac roznice indywidualne
ucznia, na przyktad przez preferowanie projektow praktycznych nad testami pisemnymi,

- regularna komunikacja: otwarta, regularng komunikacje z uczniem oraz jego opiekunami, aby mo-
nitorowac postepy 1 reagowac na ewentualne trudnosci.

Dostosowania te moga pomdc uczniom z zespolem Aspergera lub autyzmem lepiej zintegrowac si¢
z lekcjami techniki 1 osiggna¢ sukcesy w nauce.

3. UCZNIOWIE Z DYSGRAFIA, DYSORTOGRAFIA.

- utatwione pisanie: pozwolenie uczniowi korzysta¢ z technologii wspomagajacych pisanie, takich
jak komputery czy programy do rozpoznawania mowy, aby zmniejszy¢ trudnosci zwigzane z r¢cz-
nym pisaniem,

- czytelna czcionka: stosowanie czcionki o wigkszych rozmiarach i jasnym uktadzie, aby utatwic
czytanie dla ucznidow z dysortografia,

- wsparcie wizualne: wykorzystanie ilustracji, diagramy i inne narzedzia wizualne, aby pomoc
uczniom z dysgrafig lepiej zrozumie¢ prezentowane tresci,

- ¢wiczenia ksztattujace pismo: wprowadzanie regularnych ¢wiczen poprawiajace pismo, takie jak
powtarzalne ¢wiczenia kaligraficzne, aby wspomoc rozwdj umiejetnosci pisania recznego,

- ocena na podstawie tresci, nie formy: skupienie si¢ na ocenianiu tre$ci pracy ucznia, a nie na for-
mie pisemnej, szczegolnie w przypadku dysgrafii,

- wsparcie ortograficzne: udostepnianie uczniowi stowniki ortograficzne, narzedzia do sprawdzania
pisowni lub listy stow kluczowych, aby utatwi¢ mu sprawdzanie poprawnos$ci pisowni.

- indywidualizacja zadan pisemnych: dostosowanie poziomu trudno$ci zadan pisemnych do umie-
jetnosci pisarskich ucznia, zapewniajac mu wyzwania odpowiednie dla jego poziomu.

- regularna informacja zwrotna: zapewnienie uczniowi regularng informacje zwrotng dotyczaca jego
pisemnych osiggni¢¢, aby wspiera¢ jego rozwdj.

Dostosowania te moga pomdc uczniom z dysgrafig i dysortografia osiggna¢ sukcesy w nauce, pomi-
mo trudno$ci zwigzanych z pisaniem 1 ortografig.



